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s Abstract

7 O presente artigo trata de narrativas de formagao presentes em um Projeto Pedagogico de

s Curso (PPC) de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) ptblica de Mato

9 Grosso. Objetiva-se compreender narrativas de formacao de professorescontempladas em um
10 Projeto Pedagdgico de Curso de Pedagogia de uma Instituigdo de Ensino Superior (IES) de
1 Mato Grosso, considerando o didlogo entre os marcos legais, referenciais teéricos e a

12 comunidade escolar. Em termos teéricos ndés apoiamos em discussoes sobre formagao de

13 professores a partir do conceito de Desenvolvimento Profissional Docente (DPD). Em termos
12 metodolégicos, trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo analise documental.

15 Consideramos quehouve esforcos dos envolvidos na construcao do PPC para que este

16 atendesse principalmente as determinacoes e orientacdes dos documentos normativos e com o
17 principal referencial tedrico cldssico sobre o tema do DPD.

18

19 Index terms— pedagogia.projeto pedagdgico de curso. formagao de professores. desenvolvimento profissional
20 docente
21 Resumo-O presente artigo trata de narrativas de formagao presentes em um Projeto Pedagégico de Curso (PPC)

2 de Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior (IES) publica de Mato Grosso. Objetiva-se compreender
23 narrativas de formagdo de professorescontempladas em um Projeto Pedagdgico de Curso de Pedagogia de uma
24 Instituicdo de Ensino Superior (IES) de Mato Grosso, considerando o didlogo entre os marcos legais, referenciais
25 tedricos e a comunidade escolar. Em termos tedricos nés apoiamos em discussoes sobre formacao de professores a
26 partir do conceito de Desenvolvimento Profissional Docente (DPD). Em termos metodoldgicos, trata-se de uma
27 pesquisa qualitativa do tipo analise documental. Consideramos quehouve esforcos dos envolvidos na construgao
28 do PPC para que este atendesse principalmente as determinagoes e orientagdes dos documentos normativos e
29 com o principal referencial teérico classico sobre o tema do DPD. A anélise indicou também no PPC resquicios
30 de uma educagdo tecnicista voltada para a adequagdo do homem & sociedade. Nesse sentido, propomos uma
31 nova abordagem de formacao de professores, entendida pela via do DPD, enquanto processo continuo, diverso e
32 maultiplo situado num tempo e lugar, produzido na relacdo permanente entre pessoal e social e, em consideracdoa
33 perspectiva intercultural da sociedade e da comunidade escolar.

34 Palavras-Chave: pedagogia.projeto pedagdgico de curso. formacao de professores. desenvolvimento profissional
35 docente.
36 I.

» 1 Introducao

38 formacdo no curso de Pedagogia enfrenta discussdes em torno do perfil profissionaldesde a sua criacdo em
30 1939. Segundo Aguiar e Melo (2005), as diferentes interpretacdes sobre a Pedagogia, as diversas identidades
40 atribuidas ao curso de Pedagogia abrangem desde uma concepc¢édo de licenciatura separada do bacharelado, de
41 corte positivista, a uma concepcao de curso de estrutura tnica, envolvendo a relagdo intrinseca entre ambos, com
42 base num enfoque globalizador.

43 Author ? ? ?7: (PPGE/UFMT). e-mails: silvana.silva@ifmt.edu.br, claudioafonsoperes@gmail.com, filar-
44 ruda@hotmail.com Portanto, as DCN representaram a vitéria proviséria do grupo em defesa da concepgao
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1 INTRODUCAO

ampliada de docéncia. Essa vitéria s6 foi possivel porque essa narrativa conseguiu se vincular ao grupo ora
divergente que defende o curso Bacharelado mas, que apesar de suas diferencas se articularam em torno de um
bem comum que é defesa de uma educacio e de uma sociedade democrética, bem como a valorizagdo da pesquisa
no processo de formacdo do Pedagogo.

Para ??rzezinski (2011), as atuais DCN representam a "negociacdo possivel entre conflitos instalados na arena
politica, em que eclodiam choques de temporalidade e de concepgdes de mundo, de sociedade, de formacao, de
docéncia, de pedagogo” (p.128). A autora caracteriza as DCN como o documento que delineia ”a identidade
consensuada do pedagogo” (idem).

Em 2015, sob o argumento de que os cursos de licenciatura ndo preparam os professores para a realidade da
escola, a Resolugdo n° 2/2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel
superior em cursos de Licenciaturas, inclusive a Pedagogia. Para o curso a carga horédria minima foi mantida,
contudo, houve alteragdo em sua distribuicdo com um aumento de 100h para o estagio supervisionado e a inclusdo
de 400 horas para a denominada atividades praticas.

Nesse contexto, o Pedagogo ao longo de sua histéria foi se constituindo de narrativas oficiais e contra narrativas,
que tentam definir o curso de Pedagogia, seu perfil profissional para uma determinada sociedade. Portanto,
compreendo que a problematica da formagao do Pedagogo sempre esteve alicercada na dicotomia discutida por
??6voa (2011) Para o autor, a pedagogia nunca existiu apenas num destes lugares, mas sempre, inevitavelmente,
numa tensdo entre eles. Tal perspectiva, encaminha para a compreensao de que a defini¢do do que é ser Pedagogo
é impossivel diante das multiplicidades de histérica de vida, de formagado e de atuagao profissional, permeados
por contextos diversos. Esse panorama, encaminha a problematizacdo de concepgoes de identidades.

Em termos teéricos compreendemos que a formagdo é umdos momentos do Desenvolvimento Profissional
Docente (DPD), entendido como um continuo, com o entrelagamento de movimentos de significado e ressignifi-
cagOes atribuidos & dindmica profissional em um contexto situado (MONTEIRO, 2017) em que se constroem
estratégias que facilitam a reflexdo sobre a sua pratica ”[...] que contribui para a gera¢do de conhecimento
pratico, estratégico e sejam capazes de aprender com sua experiéncia” (MARCELO, 1999, p.144) e, que
envolve as dimensdes do pessoal/subjetividade emocgdes, do profissional, do contexto e do organizacional e
institucionaladministrativo/cultura organizacional. 7?MARCELO, 1999 ??MARCELO, , 2009;;DAY, 2005).

Assim, a formagdo inicial ”[...] pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de
uma autonomia contextualizada da profissdo docente” (NA?”VOA, 1995, p.27). Para isso é importante valorizar
os paradigmas de formacdo que favorecam a preparacio de professores reflexivos. Portanto, o curso de formacao
inicial e seu Projeto Pedagdgico de curso tém papel fundamental no desenvolvimento profissional docente.

Ademais, a diversidade encontrada no ambito da comunidade escolar demanda reconhecer narrativas de
formagdo como expressdo deidentificacbes miiltiplas, o que por si s6 apresenta uma perspectiva intercultural,
pois a comunidade escolar é formada pela diversidade. Essas identificagdes multiplas pressupéem reconhecer
a crise da concepcdo das identidades fixas e essencialistas e reconhecer processos de identificagio continuos e
relacionados aos estudos culturais (HALL, 2019).

Nesse contexto, a fim de atingir os objetivos propostos, parece salutar trazer a baila narrativas de formacao
de professores presentes no Projetos Pedagégicode Curso de Pedagogia de uma IES de Mato Grosso.

Indagamos entdo: Que narrativas de formacgdo de professores permearam o Projeto Pedagégico do Curso de
Pedagogia investigado? E, quais relagbes sdo estabelecidasentre os marcos normativos, o referencial tedrico ea
comunidade escolar?

Por essa via, tivemos por objetivo compreender narrativas de formacdo de professores contempladas em um
Projeto Pedagégico de Curso de Pedagogia de uma IES de Mato Grosso, considerando o didlogo entre os marcos
legais, referenciais teéricos e a comunidade escolar. Em termos metodolégicos nos orientamos pela abordagem
de pesquisa qualitativa (BODGAN; BILKLEN, 1994) e pela andlise do tipo documental (CELLARD, 2008), em
articulagdo aos referencias tedricos que tratam da formacao a partir do conceito de Desenvolvimento Profissional
Docente (DPD).

Nesses pressupostos, realizamos analise de um Projeto Pedagégico de Curso de Pedagogia de uma Instituicdo
publica de Ensino Superior de Mato Grosso, disponibilizado pelo site institucional e acessado em meados de
setembro de 2020.

Promovemos a andlise do PPCno didlogo deste entre narrativas legais que orientaram a formulagdo e refor-
mulacéo do referido documento com os principais referenciais teéricos dedicados aos estudos do Desenvolvimento
Profissional Docente (DPD) discutidos também pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica e Formagao
Docente GEPForDoc/CNPq da qual fazemos parte.

A escolha por analisar o PPC se justifica por elerepresentar uma tomada de posi¢do em relagdo a um projeto
de formagao na qual se explicitam narrativas diversas resultando em um embate sobre quais pressupostos deverao
fundamentar tal projeto ??SANTIAGO, 2008).

Organizamos as informagdes do PPC de modo que o curso e a (IES)ndo fossem identificados. Para as andlises,
atribuimos sigla alfabética aocurso e numérica ao PPC. Conforme quadro 1 abaixo:
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2 Que narrativas de formacao de professores foram encontradas
no PPC?

As narrativasde formacdode professores dizem respeito a um conjunto miltiplo de concepg¢oes de homem, de
sociedade, de educagdo, de curriculo, de avaliagdo da aprendizagem em didlogo com a comunidade epistémica e
ainda frente as determinagoes legais.

Considerando o exposto, enfatizamos nesse espaco narrativas de formagdo de professores que permearam a
construgdo PPC ora em estudo. Observamos que a narrativa de formacdo de professores do curso em andlise
estd alicercada numa concepcdo de Pedagogia que compreende a praxis educativa e a relagdo intrinseca entre
a teoria e a pratica, com desdobramentos para a vida em sociedade, ao considerar outros espagos em que
ocorre processos educacionais. O curso de Pedagogia tem como compromisso a formacdo critico-reflexiva de
um profissional pesquisador, capaz de intervir criativamente na realidade educacional com vista a transforma-
la. Esta formagdo objetiva proporcionar a este profissional aporte teérico-pratico para que possa compreender
a multidimensionalidade do trabalho educativo e, ao mesmo tempo, desenvolver o perfil profissional do futuro
pedagogo comprometido com a formagdo humana, visando a construgdo de conhecimentos e saberes necessarios
a docéncia, bem como participar, de forma integrada e cooperativa, da gestdo democratica da instituigdo escolar
(PPC1, 2013, p.15, grifo nosso).

Para ??eichner (2008) o movimento que desenvolveu modelos de formagio docente considerando a importancia
da reflexdo representa uma reacdo dos professores contra modelos de reforma educacional ”de cima para baixo”,
pois até entdo eles eram considerados como meros técnicos executores de tarefas.

Ademais, a prética da reflexdo solitaria para resolver conflitos inerentes a agdo leva ao que o préprioZe-
ichner (2003) denominou de "esgotamento do professor” ou “estresse do professor”; pois ao responsabilizar-se
solitariamente o professor traz para si a sensacdo de que os dilemas e os conflitos surgidos na préatica docente
sdo exclusivamente seus, ndo havendo qualquer relacdo com os de outros professores, ou com a estrutura e os
sistemas escolares (IDEM).

Além disso, O PPC1 frisa ainda que a formagdo tem como fio condutor a articulagdo entre a pesquisa e a
préatica docente.

[...] concebe-se uma formagao que tem como fio condutor a articulagdo indissocidvel entre a pesquisa e a pratica
docente, num processo constante de trocas, conexdes e construgdes de saberes sobre a educacdo, interligado ao
processo de constitui¢do da identidade do pedagogo (PPC1, p. 16).

Segundo, Garcia, Hypdlito e Vieira (2005) a formacao do professor reflexivo de sua pratica tem uma visdo da
docéncia como profissional pratico.

[...] essa é uma atividade cujos saberes coincidem com os saberes, experiéncias, os quais sdo moldados por
valores e propésitos dos professores e professoras que constroem sua prépria pratica educativa (p. 51).

Ao considerar as diversas dimensées do trabalho docente, os tedricos apontados e o PPC em anélise promovem
a reflex@o sobre a influéncia dos saberes, relagbes multiplas e experiéncias continuas que constituem os processos
de DPD, promovendo a reflexao sobre os diversos processos de identificacdo que ocorrem na formagao e na atuacao
docente, o que leva também a uma percepcao intercultural sobre os processos educativos.

No trecho seguinte, salienta-se que a reflexdo parte de uma perspectiva critica, ou seja, uma reflexdo
que possibilite ao professor intervir na realidade educacional com vistas a sua transformacdo: O curso de
pedagogia aqui proposto concebe um educador com a formacéo critico-reflexiva, possibilitandolhe a construcao de
conhecimentos gerais e especificos indispensaveis a compreensdo humanista, técnica e cientifica de um profissional
pesquisador capaz de intervir criativamente na realidade educacional com vista a transformé-la (PPC1, 2013, p.
16). Segundo Garcia, Hypdlito e Vieira (2005), essa perspectiva foi importante por contribuir para questionar o
conhecimento como saber académico ou como saber "cientifico”, o que permitiu uma visdo critica mais avancada
que pode ajudar ”[...] também a conectar a reflexdo pratica docente as agendas sociais de emancipagéo e igualdade,
permitindo a reflexdo pratica uma reflexdo social e critica, bem como pessoal e local” (IDEM, p.51).

O academicismo e o cientificismo podem levar a atuagdo docente para uma perspectiva funcional de sua
atividade, em alusdo ao pensamento de Walsh (2012), que defende uma perspectiva ”intercultural” critica em
oposigdo a visdo funcionalista que as abordagens conservadoras e tecnicistas ddo ao processo educacional.

A interculturalidade critica apresenta-se como verdadeiro projeto politico, social, epistémico e ético de trans-
formacao social e superacdo dos processos de dominagao cultural, discriminacao, inferiorizagdo e desumanizacao
de grupos socioculturais diversos e ou minoritdrios (IDEM). Portanto, uma perspectiva que interessa a formagcao
de professores no sentido de buscar uma educacdo aberta, que valorize as diferencas como algo positivo para o
ensino, para a aprendizagem e para a vida.

Contudo, no curso A, em outro trecho do PPCI1, apregoa-se uma formagdo ”diferenciada”, capaz de integrar
os individuos na sociedade.

[...] ofertar uma formacdo docente diferenciada, com énfase na promocdo de praticas docentes diferenciadas
capazes de conciliar o aprimoramento dos aspectos individuais de auto realizacdo, sobretudo, aqueles que
contemplem a integracdo dos individuos na sociedade. Desta forma, o referido curso é de fundamental relevancia a
formagéao inicial académica porque permite a construcio de relagdes identitarias com o saber docente ao conceberas
dimens6es humanas, técnica e politicosocial como parte do processo de ensinar e aprender (PPC1, 2013, p. 9,
grifo nosso).
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3 ALGUMAS CONSIDERACOES

Essa perspectiva de ”integrar os individuos a sociedade” remete a formagdo baseado na racionalidade técnica,
proposta contraria a apresentada anteriormente pelo mesmo curso. Isso sinaliza narrativas divergentes de
formagdo de professoresnuma disputa pela legitimagdo de sentido, o que representa diferentes demandas de
formagdo de professoresentre os envolvidos com o curso. Mesmo uma proposta inovadora de PPC acaba por
denunciar pela seméantica o ”"ranco” do conservadorismo presente ainda na mentalidade dos docentes que vao
levando seus DPD em processos continuos de avangos e recuos.

Nesse contexto, Zeichner (2008) afirma que ”[...] de acordo com o modelo da racionalidade técnica, o professor
é visto como um técnico, um especialista que rigorosamente pde em pratica as regras cientificas e/ou pedagdgicas.”
(p. 22). De outro lado, narrativas de formagéo de professores calcadas no modelo prético suscita que o professor
busque sua autonomia ao pensar sua pratica educativa a partir de sua experiéncia.

Para Damasceno e Monteiro (2007) investir na formagao dos professores é fundamental desde que essa formacao
supere a racionalidade técnica. E preciso uma ”[...] proposta de formagdo para que os professores possam refletir
e agir sobre e no seu trabalho pedagégico” (p. 196).

Segundo Zeichner (2008) a formacdo de professores reflexivos ndo garante a formagéo de professores criticos,
com o propdsito de trabalhar para a justi¢a social em uma sociedade democrética. Por isso [...] "B importante
considerar o que queremos que os professores reflitam e como” (p.545).

3 Algumas Consideracgoes

O exercicio de andlise dasnarrativas de formacdo de professores neste artigo, nos trouxe a baila reflexées
sobre a importancia de estudos considerando o PPC, pois, os sentidos ali presentes representam significa¢des
e ressignificagoes de concepgoes diversas que tem impacto na formagao inicial de professores e por consequéncia
em todo o processo de ensino aprendizagem na escola.

Em geral, percebemos que o documento estudado estd alinhado com as propostas dos marcos reguladores
que definem a estrutura e funcionamento dos cursos de pedagogia, com um aprofundamento politico e tedrico
mais acurado, mais voltado as concepgoes teéricas de seus formuladores. A alusdo a "integrar o individuo a
sociedade”, que também aparece subliminarmente no documento, demonstra que, apesar dos avangos que a
formagao de professores tem experimentado nos dltimos tempos, carecemos de novas perspectivas sobre o tema.

Com efeito, longe de pretendermos propor o ideal de um Projeto Politico Pedagdgico, observamos que,
para além do atendimento aos marcos regulatérios e do alinhamento com as principais concepgbes tedricas
vigentes, os cursos de formacéo inicial e as propostas formativas em geral, carecem de reconhecer as velozes,
continuas e significativas mudangas que ocorrem na contemporaneidade, que desfazem muito rapidamente as
teorias estabelecidas acerca de Desenvolvimento Profissional e Identidade Docente.

As experiéncias vivenciadas no contexto da pandemia provocadas pela covid-19, causada pelo coronavirus e
as danosas consequéncias para os processos de ensino-aprendizagens e para os processos de inclusdo, forcam a
reflexdo que ja vinha sido promovida por alguns estudiosos, sobre novas abordagens tedricas acerca daformagcao
de professores.

Essas novas abordagens pressupoem reconhecer as mudangas e movimentos como inerentes a vida humana e
formar o professor minimamente preparado para um processo de Desenvolvimento Profissional Docente continuo
e sem garantias de verdades, que permita conceber a comunidade escolar com sua complexidade e diversidade
na perspectiva intercultural, também em constante movimento, desenvolvendo processos de identificagdo nas
relacoes diversas que sejam favoraveis ao docente e a comunidade. Levar essas ideias a publicagdes tedricas e
a documentos como o que foi analisado é um desafio para o presente, para o qual o Grupo de Pesquisa que
pertencemos esta disposto a enfrentar.

Figure 1:

Quadro 1: Caracterizagdo do cursode Pedagogia

Categoria Ano de Prazo

administrativa Curso PPCproducédo do

IES PPC curricular

Pblica A 1 2013 4-6
Figure 2:
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